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Resumen

El estudio analiza la metodologia pedagogica del

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), inicialmente
desarrollada en escuelas de medicina, en el campo de las
artes y humanidades. Esta
de

innovadoras que preparen a los educadores para enfrentar

investigaciéon subraya la

importancia implementar estrategias pedagobgicas
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los desafios del aula y fomenten el desarrollo de competencias clave en el ambito
artistico y humanistico. La investigacion busca divulgar esta metodologia y su
impacto en la formacion artistica, destacando su enfoque integral y su capacidad para
abordar desafios contemporaneos. El objetivo de esta investigacion es aplicar la
metodologia ABP en el contexto de las artes y humanidades, considerando la
adquisicion de competencias genéricas y profesionalizantes segin el perfil
profesional. La metodologia utilizada parte de un enfoque cualitativo, usando una
ficha de observacién de acuerdo con las etapas de la propuesta de ABP elaborada
segun las artes puras y aplicadas. Se trabajé con una muestra no probabilistica por
conveniencia de 60 estudiantes en las catedras de pintura, dibujo y ceramica. Los
resultados muestran que el ABP no solo ayuda a diagnosticar problemas artisticos en
los estudiantes, también promueve habilidades docentes y contribuye a una
formacion holistica para alcanzar competencias genéricas y profesionalizantes.

Palabras claves: Aprendizaje; problema; ensenanza; educacion; artes.

Abstract

The study examines the pedagogical methodology of Problem-Based Learning (PBL),
initially developed in medical schools, in the field of arts and humanities. This
research underscores the importance of implementing innovative pedagogical
strategies that prepare educators to address classroom challenges and foster the
development of key competencies in the artistic and humanistic domain. The
research aims to disseminate this methodology and its impact on artistic education,
highlighting its comprehensive approach and its ability to address contemporary
challenges. The objective of this research is to apply the PBL methodology in the
context of arts and humanities, considering the acquisition of both generic and
professional competencies according to the professional profile. The methodology
employed follows a qualitative approach, utilizing an observation sheet aligned with
the stages of the PBL proposal tailored to both fine and applied arts. A convenience
non-probabilistic sample of 60 students in painting, drawing, and ceramics courses
was utilized. The results demonstrate that PBL not only aids in diagnosing artistic
issues in students but also promotes teaching skills and contributes to a holistic
education aimed at achieving generic and professional competencies.

Key words: Learning; problem; teaching; education; arts.
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Introduccion

El aprendizaje basado en problemas (ABP) surge en la escuela de medicina de la
Universidad de Case Western Reserve en los Estados Unidos en la década de 1950,
extendiéndose posteriormente a la Universidad de McMaster en Canada en 1969 y a
la Universidad de Mercer en los Estados Unidos en 1980, donde Howard Barrow lo
adopto6. Este enfoque educativo busca que los estudiantes participen activamente en
la construccion de su conocimiento, centrando el aprendizaje en resolver problemas
reales e integrando diversas areas del conocimiento (Duefias, 2001).

Aunque en Japon se ha implementado recientemente, se han detectado deficiencias
como la falta de guia de tutores durante las sesiones de ABP y una discusion
superficial en la resolucion de problemas, aunque los estudiantes han obtenido
evaluaciones satisfactorias en los examenes generales (Oda & Koizumi, 2008).

Para abordar estas deficiencias, se proponen soluciones que incluyen una mejor
capacitacion de los tutores y una formulacion mas adecuada de los casos clinicos para
fomentar el aprendizaje autonomo de los estudiantes.

En Latinoamérica, diversas universidades, como la Universidad Estatal de Londrina
en Brasil y la Universidad Autonoma de México, han adoptado el ABP en la educaciéon
superior, considerandolo una herramienta util en el aprendizaje. En Ecuador, la
Carrera de Pedagogia de las Artes y las Humanidades busca aplicar el ABP para
abordar las problematicas surgidas de la reforma curricular de 2016, especificamente
en la implementacion de la asignatura de Educacion Cultural y Artistica en todos los
niveles educativos del pais (Educacién, 2016). Este enfoque busca desarrollar
competencias genéricas y profesionalizantes acorde al perfil de la carrera, adaptando

el ABP al contexto de las Artes y Humanidades.

Carrera de pedagogia de las artes y las humanidades

La carrera de Pedagogia de las Artes y las Humanidades, originada como Cultura
Estética en la Escuela de Educacién Técnica de la Universidad Nacional de
Chimborazo en 1997, ha experimentado multiples redisefios curriculares para
adaptarse a las necesidades institucionales y regionales. Estos redisefos, realizados
en 2010, 2012, 2016, 2020 y 2024, reflejan un compromiso constante con la
actualizacion y mejora continua del programa académico. La institucion se ha
esforzado por alinear su oferta educativa con los principios de la Constitucion Politica

del Estado y las Politicas Educativas del Buen Vivir.
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El Gltimo ajuste curricular busca alinearse con el Modelo Educativo de la Universidad
Nacional de Chimborazo, aprobado en 2023, que enfatiza la introspeccion y la
prospectiva. Este cambio implica el desarrollo de nuevos resultados de aprendizaje
que no estaban contemplados en versiones anteriores del plan de estudios. La nueva
orientacion tedrica y metodologica del modelo requiere la inclusion de catedras como
pintura, musica, escultura, dibujo artistico, danza, ceramica, artes aplicadas al metal
y madera, arte audiovisual y multimedia, asi como serigrafia-aerografia.

En su evolucion, la carrera se ha centrado en la formacion de sus estudiantes,
promoviendo el desarrollo de competencias en ciencias, tecnologia, humanidades,
artes y ética. Se enfatiza la construccion de conocimientos de manera humana e
integral, fomentando la convivencia y la proyeccion productiva, competitiva, amable y
solidaria.

El compromiso con la innovacion y el dinamismo institucional ha sido fundamental
para adaptarse a las demandas cambiantes del entorno educativo y social. Esto se
refleja en la capacidad de la institucion para gestionar administrativa y
pedagogicamente los cambios propuestos, en linea con los lineamientos de la
universidad y las expectativas de la comunidad.

En resumen, la Carrera de Pedagogia de las Artes y las Humanidades ha demostrado
un compromiso continuo con la mejora y la adaptacion, reflejado en sus miiltiples
redisenos curriculares para mantenerse relevante y efectiva en un entorno educativo

en constante evolucion.

Conceptualizacion del aprendizaje basado en problemas (ABP)

El aprendizaje basado en problemas (ABP) es una tictica educativa que se centra en
la integracion fluida de contenidos, siguiendo un proceso natural de pensamiento y
aprendizaje. Segin Carlos Paredes-Curin (2016) el propésito de esta metodologia es
indagar las percepciones, ventajas y emociones experimentadas por los estudiantes al
participar en el método ABP. Este enfoque educativo les otorga un rol protagbénico en
su propio proceso de aprendizaje, facilitandoles la oportunidad de reflexionar de
manera continua sobre sus acciones y decisiones. McGrath (2002) lo considera un
método de aprendizaje en grupo que utiliza problemas como estimulo para
desarrollar habilidades de solucion de problemas y adquirir conocimientos

especificos.
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La estrategia del ABP enfatiza tanto la adquisicion de conocimientos como el
desarrollo de habilidades y actitudes, promoviendo la participacion individual y
colectiva de los estudiantes (Porres et al., 2006). Bueno & Fitzgerald (2004) senialan
que este enfoque trasciende las fronteras disciplinarias y demanda enfoques
innovadores y habilidades para la resolucién de problemas complejos.

El trabajo en equipo es fundamental en el ABP, promoviendo la interrelacion entre
personas con diferentes puntos de vista y fomentando la tolerancia para alcanzar
metas curriculares. Ademas, se busca consolidar los conocimientos previos con la
experiencia del equipo, preparando al individuo integralmente y fomentando el
pensamiento critico (Bermidez, 2021).

La evaluacion constante es una parte esencial del ABP, involucrando la
autoevaluacién, coevaluacion y evaluacion formativa, lo que promueve la autonomia
cognitiva y la oportunidad de aprender mas sin castigo (Bueno & Fitzgerald, 2004).
Estudios como los de Larue y Hrimech (2009) indican que los estudiantes que siguen
metodologias ABP tienen un estilo de aprendizaje mas profundo, reflexivo y auto
dirigido en comparacién con los métodos tradicionales. Esto se debe a que el ABP
promueve un aprendizaje en profundidad, activo y basado en estrategias
metacognitivas.

Investigaciones realizadas por diversos autores (Aspegen, Blomqvist, & Borgstrom,
1998); (Cossette, Mc Clish, & Ostiguy, 2004); (Dochy, Segers, Van den Bossche, &
Gijbels, 2003); (Duek, 2000); (Hmelo, 1998); (Morales-Mann & Kaitell, 2001);
(Hmelo-Silver, 1999); (Savin-Baden, 2000); (White, Amos, & Kouzekanani, 1999)
han demostrado las ventajas del ABP en comparaciéon con la ensefianza tradicional,
destacando un mejor razonamiento, mayor motivacion y uso de estrategias para un
aprendizaje en profundidad.

El ABP no es solo una técnica docente, sino un enfoque educativo que requiere
adaptar el curriculum y realizar cambios necesarios (Bouhuijs, 2011). Se basa en
principios constructivistas y promueve el entendimiento a través de la interaccion
con el entorno, el conflicto cognitivo y el reconocimiento de diferentes
interpretaciones individuales del conocimiento (Wilkerson & Feletti, 1989).

En resumen, el ABP es una estrategia educativa que promueve un aprendizaje activo,
profundo y reflexivo, centrado en la resoluciéon de problemas y la integracion de

conocimientos, habilidades y actitudes. Su implementacién requiere un enfoque
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multidisciplinario, trabajo en equipo y una evaluaciéon constante para garantizar un

aprendizaje significativo y duradero.

Metodologia

La presente investigacion se fundamenta en un enfoque cualitativo cuyo proposito es
ofrecer una perspectiva metodolégico que facilite la comprension del intrincado
universo de las vivencias humanas, desde la perspectiva de aquellos que las
experimentan (Taylor y Bogdan, 1984). A partir del analisis reflexivo y resumido de
las metodologias de Bueno & Fitzgerald, (2004) Exley & Dennick (2009), y el modelo
de Rodriguez & Bernal (2013), el ABP implica centrarse en la resolucién de un
problema para promover el aprendizaje a través de la experiencia practica,
fomentando asi el autoaprendizaje y la aplicacion del conocimiento en situaciones
reales, este enfoque se adapta a la realidad de las Artes y las Humanidades teniendo
como objetivo principal integrar el Aprendizaje Basado en Problemas de manera
efectiva en el ambito de las artes puras y aplicadas, considerando para su aplicacion
el trabajo de campo a través del cual se podra recopilar datos directamente de la
realidad observada, por medio de una ficha de observacion para el anélisis del ABP en
su contexto natural, sin intervenciones que alteren el entorno y el contexto donde
acontece el fenomeno objeto de estudio. La aplicacion de la ficha de observacion
permite situar la investigacion sistematicamente en lo que realmente se pretende
alcanzar, conduciendo la recoleccién y obtencion de datos e informacion de hechos o
fenomenos vinculados a la practica artistica y metodologica.

Desde esta necesidad, se plantea un enfoque hacia el componente didactico de la
ensenanza de las artes, estructurado en siete dimensiones o etapas, cada una con
caracteristicas especificas: clarificar términos, definir problemas, realizar anélisis y
clasificacion, establecer metas de aprendizaje, promover el estudio independiente y
reportar hallazgos y conclusiones. Durante la aplicacion del ABP en las catedras de
dibujo, pintura y ceramica en el ambito de las artes puras y aplicadas, se involucraron
60 estudiantes seleccionados de los cursos iniciales mediante un muestreo no
probabilistico por conveniencia, considerando que los estudiantes de estas catedras
practicas se encontraban en un proceso de aprendizaje preliminar a diferencia de los
cursos superiores que ya han pasado por un proceso de aprendizaje técnico y creativo.
Esta eleccion se baso en las particularidades de la problematica abordada y en la

necesidad de obtener datos relevantes para la investigacién. Se establecieron
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acuerdos de compromisos y responsabilidades con los participantes, a quienes se les
informo6 del proceso y se les instruy6 para cumplir una ficha de observacion disefiada

para evaluar la aplicacion de la metodologia ABP.

Etapa 1: Contextualizacion artistica

Caracteristicas:

. Analizar el escenario artistico del problema, identificando elementos clave en
las artes como pintura, escultura, dibujo, musica, etc.

. Explorar contextos artisticos relevantes para situar el problema en un marco
cultural especifico.

Etapa 2: Identificacion creativa

Caracteristicas:

. Realizar una lluvia de ideas centrada en la expresion creativa, considerando
diversas formas de abordar el problema artistico.

. Fomentar la libre expresion de conceptos y posibilidades creativas en el ambito
de las artes puras y aplicadas.

Etapa 3: Conocimientos previos en las artes puras y aplicadas

Caracteristicas:

. Hacer una lista de conocimientos previos en las artes que los estudiantes
posean.

. Reconocer y valorar la diversidad de conocimientos y experiencias artisticas
dentro del grupo.

Etapa 4: Identificacion de desafios artisticos

Caracteristicas:

. Hacer una lista de desafios especificos asociados al problema artistico
planteado.

. Identificar aspectos criticos que requieren solucién en el contexto de las artes

puras y aplicadas.

Etapa 5: Planificacion artistica

Caracteristicas:

. Establecer una lista de acciones concretas que deben realizarse para abordar y
resolver los desafios artisticos identificados.

. Definir un plan de accion que guie el proceso creativo.

Etapa 6: Desarrollo artistico independiente
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Caracteristicas:

. Realizar un analisis independiente centrado en la resolucién de los desafios
artisticos.
. Presentar soluciones creativas respaldadas por referencias bibliograficas y

anélisis de obras relevantes.

Etapa 7: Presentacion artistica y reflexion

Caracteristicas:

. Sintetizar y presentar los resultados artisticos, destacando las soluciones
innovadoras y creativas.

. Reflexionar sobre el proceso, resaltar aprendizajes y establecer conexiones
entre la experiencia artistica y el desarrollo académico en Pedagogia de las Artes y
Humanidades.

Ademas de estos aspectos especificos de cada etapa, se puede considerar:

. Participacion y colaboracién:

. Evaluacion de la colaboracion activa y la participacion en grupo a lo largo de
todo el proceso.

. Feedback del docente y pares:

. Recopilacion de feedback tanto del docente como de los compatieros,
proporcionando oportunidades para mejoras y aprendizaje continuo.

. Autoevaluacion:

. Estimulacion de la autoevaluacion, fomentando la reflexion individual sobre la

contribucién al proyecto y el desarrollo de habilidades.

Como reflexion, implementar un modelo especifico de Aprendizaje Basado en
Problemas adaptado a las artes puras y aplicadas en la carrera de Pedagogia de las
Artes y las Humanidades, revela su importancia para la formaciéon integral de los
estudiantes en temas artisticos contemporaneos de manera creativa, al mismo tiempo
fomenta el desarrollo de habilidades criticas y reflexivas esenciales en el ambito de la
ensenanza y la promocion cultural. Al incorporar caracteristicas especificas del ABP,
como la contextualizacion artistica, la identificacién de desafios especificos y la
planificacion artistica, se garantiza una preparacion mas profunda y especializada.
Este modelo proporciona a los futuros educadores de las artes las herramientas
necesarias para enfrentar las complejidades del campo, promoviendo no solo el

dominio técnico y creativo, ademas, la capacidad de guiar a otros en la comprension y
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apreciacion de las artes. En definitiva, la implementacion de este modelo enriquece el
proceso de aprendizaje de los estudiantes y contribuye a la formaciéon de educadores
capacitados y comprometidos con la excelencia en la ensefianza de las artes.

Resultados y discusion

Tabla 1: Diferencia entre la clase magistral y el ABP

CLASE MAGISTRAL

ABP

EXPOSICION DEL CONOCIMIENTO.

El profesor explica nuevos conceptos al tiempo
que los alumnos toman notas de la informacion
mas relevante.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

El profesor plantea un problema real y objeto
de estudio de los alumnos. Estos deben
comprender su fundamento y lo relevante que
supone dar una solucion

AMPLIACION BIBLIOGRAFICA.

El alumno contrasta sus notas y completa sus
apuntes basandose en la informacion
disponible en las diferentes fuentes.

TORMENTA DE IDEAS.

Los alumnos se organizan en grupos de trabajo
y elaboran, seglin sus conocimientos, una serie
de hipdtesis que podrian conducir a la
resolucion del problema.

CONSULTA DE DUDAS.
Los estudiantes tienen la opcidn de asistir a
tutorias personalizadas y resolver sus dudas.

TRABAJO PARA LA ABSTRACCION.

Las hipoétesis ponen de manifiesto aquello que
se desconoce y es necesario comprender para
luego resolver el problema.

MEMORIZACION.

El alumno dedica un niimero de horas variable
a la retencion de los conocimientos de sus
apuntes.

OBTENCION DE INFORMACION.

El grupo se reparte ¢l trabajo y, mas tarde, se
realiza una puesta en comun con el conjunto de
la informacién.

EXAMEN.
El alumno es evaluado por la capacidad de
reproducir los conocimientos expuestos.

RESULTADOS.
Los estudiantes elaboran un informe o trabajo
de la informacion obtenida y su aplicabilidad al

objeto de estudio. El profesor lo evalia.
Fuente: Ramirez, Cano y Domingo (2010).

Ante lo expuesto, podemos manifestar que la diferencia que existe entre el modelo
tradicional y el modelo de aprendizaje basado en problemas esta determinado por los
roles que desempeian el docente y el estudiante. La ensefianza en el primer modelo
se da de forma unidireccional con responsabilidad absoluta del docente, mientras que
en el modelo ABP, el estudiante juega un papel protagonico en su proceso formativo y
el docente se convierte en un facilitador entre el estudiante y el conocimiento. El
acompanamiento del educador es para que el estudiante sea el gestor de su
conocimiento por diversas alternativas, otorgando capacidades de autocritica,
reconocimiento de habilidades y limitaciones, garantizando la apropiacion del
conocimiento. Para la aplicacion del ABP en las catedras de pintura, dibujo y
ceramica, se revisaron los procesos en etapas planteados por los tres modelos
revisados a continuacion.

Bueno & Fitzgerald (2004). en su obra Aprendizaje Basado en Problemas, para el

desarrollo del proceso de ABP, establece 8 etapas a saber:
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1. Leer y analizar el escenario del problema

2. Realizar una lluvia de ideas

3. Hacer una lista con aquello que se conoce

4. Hacer una lista con aquello que no se conoce

5. Hacer una lista de aquello que necesita hacerse para resolver el problema
6. Definir el problema

7. Obtener informacion

8. Presentar resultados. (Bueno & Fitzgerald, 2004).

Por otro lado, autores como Exley & Dennick (2009) sefialan que son 7 las etapas de
desarrollo del ABP, identificadas en el siguiente orden:
1. Aclarar términos y conceptos
2. Definir los problemas
3. Analizar los problemas: preguntar, explicar, formular hipétesis, etc.
4. Hacer una lista sistematica del analisis
5. Formular los resultados del aprendizaje esperados
6. Aprendizaje independiente centrado en resultados
7. Sintetizar y presentar nueva informacion (Exley & Dennick, 2009).
La diferencia entre ambas propuestas es que en la dltima los estudiantes definen los
problemas antes de las preguntas, las hipotesis, lo que conocen y desconocen; lo
fundamental para el proceso es que, sin importar la secuencia adoptada, los
estudiantes deben tener claridad sobre los pasos a desarrollar, pues facilitara su
trabajo y permitira obtener mejores resultados.
Rodriguez & Bernal (2013) establecen 77 pasos que permiten desarrollar el modelo de
aprendizaje ABP:

1. Clarificar términos

2. Definir el problema

3. Realizar una lluvia de ideas/analizar el problema

4. Clasificar las aportaciones del analisis

5. Definir las metas de aprendizaje

6. Realizar un estudio independiente

7. Reportar hallazgos/obtener conclusiones (Rodriguez & Bernal, 2013)
Al trabajar con el ABP la actividad gira en torno a la discusiéon de un problema y el

aprendizaje surge de la experiencia al trabajar sobre ese problema, es un método que
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estimula el autoaprendizaje y permite la practica del estudiante al enfrentarlo a
situaciones reales y a identificar sus diferencias de conocimiento. Es por ello, que el
presente estudio se fundamenta en los aportes de los autores mencionados
anteriormente, adaptando a la realidad contextual relacionada a la carrera de las
Artes y las Humanidades.

En el collage de la Figura 1 se aprecia el ejercicio de observacion realizado; ademas,

en la Tabla 2 se aprecian los resultados de la aplicacion de la ficha de observacion.

Figura 1: Proceso de observacién y valoracion de la aplicacién del ABP en las
catedras de dibujo, pintura y ceramica.
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Tabla 2: Resultados de la aplicacion de la ficha de observacion del Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) a 20 estudiantes de Dibujo, 20 estudiantes de Pintura, y

20 estudiantes de Ceramica de la carrera de Pedagogia de las Artes y las

Humanidades.

ESCALA

|I= nada satisfactorio

2= poco satisfactorio

3= medianamente satisfactorio

4= completamente satisfactorio

DIBUJO

PINTURA

CERAMICA

N°

Dimensiones

1|2|3 |4

1|2|3 |4

1|2|3 |4

Etapa 1. Contextualizacion

Identifican un escenario artistico para el
problema determinando elementos claves
en las técnicas utilizadas

12

Explora contextos artisticos relevantes para
situar el problema en un marco cultural
especifico

14

Etapa 2. Identificacion creativa

Realiza una lluvia de ideas centrada en la
expresion creativa, considerando diversas
formas de abordar el problema artistico

17

Fomenta la libre expresion de conceptos y
posibilidades creativas en el ambito, de las
artes plasticas

0

0

1"

Etapa 3. Conocimientos previos en las artes plasticas

Elabora una lista de conocimientos previos
en las artes plasticas que los estudiantes
posean

0

0

15

Reconoce y valora la diversidad de
conocimientos y expresiones artisticas
dentro del grupo

0

17

Etapa 4. Identificacion de desafios artisticos

Realiza una lista de desafios especificos
asociados al problema artistico planteado

0

16

Identifican aspectos criticos que requieren
solucién en el contexto de las artes
plasticas

13

Etapa 5. Planificacion artistica

Establece una lista de acciones concretas
que deben realizarse para abordar y
resolver los desafios artisticos identificados

13

10

Define un plan de accién que guie el
proceso creativo

1

Etapa 6. Desarrollo artistico independient

1

Realiza un analisis independiente centrado
en la resolucién de los desafios artisticos

12

12

Presenta soluciones creativas respaldadas
por referencias bibliograficas y analisis de
obras relevantes

13

Etapa 7. Presentacion artistica y reflexién

13

Sintetiza y presenta los resultados
artisticos, destacando las soluciones
innovadoras y creativas

12

14

Reflexiona sobre el proceso, resalta
aprendizajes y establece conexiones, entre
la experiencia artistica y el desarrollo
académico en Pedagogia de las Artes y
Humanidades

14

TOTAL

60 participantes
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Anadlisis de los datos obtenidos en las catedras de dibujo, pintura y ceramica, a
estudiantes de la carrera de pedagogia de las artes y humanidades.

Andlisis de la etapa 1. Contextualizacién

Criterios de valoracion:

1. Identifican un escenario artistico para el problema determinando elementos claves
en las técnicas utilizadas.

2. Explora contextos artisticos relevantes para situar el problema en un marco
cultural especifico

En la primera etapa del abp en dibujo, se identificaron dos temas principales. La
comprension del contexto artistico varid, con la mayoria calificando la identificacion
del escenario y elementos clave como medianamente satisfactoria, y algunos como
completamente satisfactoria. Se sugiere una investigacion mas profunda en espacios
artisticos. La exploracion de contextos artisticos fue aceptable en general, con la
mayoria calificAindola como medianamente satisfactoria, aunque un grupo
significativo la consider6 completamente satisfactoria. Se destaca la necesidad de
brindar retroalimentaciéon adicional para una exploracién mas completa en futuras
actividades abp.

En la primera etapa del abp en pintura, se evaluaron dos aspectos clave. En la
contextualizaciéon, la mayoria alcanzé una comprension medianamente satisfactoria,
con sugerencias de investigacion mas profunda. En la exploracién de contextos
artisticos, hubo una calificacion general de medianamente satisfactoria, pero con
destacados en ambas areas. Se destaca la necesidad de fomentar una comprension
mas profunda del entorno artistico y proporcionar oportunidades para una
exploracién més amplia y detallada de contextos culturales en la catedra de pintura.
En la etapa primera en cerdmica la mayoria de estudiantes se encuentran en la escala
de medianamente satisfactorio y una minoria en completamente satisfactorio lo que
nos da a comprender que en la contextualizacion, identifican escenarios y elementos
clave como son tipos de arcillas, materialidad, composicién fisico-quimica,
herramientas, técnicas de manufactura; es decir, desde la formacién académica y con
la guia del docente se sitaa en estudiar en un marco contextual-cultural como son las
ceramicas trabajadas por las culturas precolombinas inka, puruh4, panzaleo, cosanga,

upano, entre otras del contexto local.
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Anadlisis de la etapa 2. Identificacion creativa

Criterios de valoracion:

1. Realiza una lluvia de ideas centrada en la expresion creativa, considerando diversas
formas de abordar el problema artistico

2. Fomenta la libre expresion de conceptos y posibilidades creativas en el &mbito, de
las artes plasticas

En la segunda etapa en dibujo, se identificaron dos temas clave. En la generacion de
ideas creativas, la participacion se consider6 medianamente satisfactoria, con un
pequenio grupo destacando por su alta creatividad. Se recomienda fomentar la
diversidad y profundidad de ideas. En cuanto a la libre expresion creativa, se
encontr6 un nivel aceptable, aunque con margen de mejora en la amplitud y
diversidad. Se destaca la necesidad de seguir promoviendo la creatividad y la
innovacion en el dibujo.

En la segunda etapa en pintura, se evaluaron dos aspectos clave. En el primero, la
identificacion creativa, se observo una participacion generalizada en la generacion de
ideas creativas, aunque la mayoria necesitdé una mayor diversidad y activacion en esta
area. Algunos estudiantes demostraron habilidades destacadas en la generacion de
ideas y resoluciones artisticas como temas, técnicas, formatos, soportes, color,
formas, etc. Se resalta la importancia de fomentar una participacion méas activa y
diversa para enriquecer el proceso creativo. En el segundo tema, la libre expresion de
conceptos creativos, se encontr6 una participacion generalizada y equitativa, con
todos los estudiantes mostrando un nivel aceptable de expresion.

En la etapa segunda en ceramica la mayoria de los estudiantes se encuentran en la
escala de completamente satisfactorio y una minoria en medianamente satisfactorio
lo que nos da a percibir que en la identificacidon creativa abordan el problema artistico
desde la lluvia de ideas desde el entendimiento de la ceramica utilitaria, decorativa,
ceremonial hacia la idea del proyecto u obra a realizar desde los fundamentos
epistemologicos, ontologicos, filosoficos, pedagogicos, donde la creatividad se

sustenta desde una formacion holistica.

Anadlisis de la etapa 3. Conocimientos previos en las artes plasticas
Criterios de valoracion:
1. Elabora una lista de conocimientos previos en las artes plasticas que los estudiantes

posean.
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2. Reconoce y valora la diversidad de conocimientos y expresiones artisticas dentro
del grupo.

En la tercera etapa en dibujo, se abordaron dos temas clave. En la elaboracion de la
lista de conocimientos previos, la mayoria particip6 satisfactoriamente, destacando
un grupo significativo con alto nivel. Se sugiere fortalecer la articulacion de
conocimientos previos entre los estudiantes. Respecto a la actitud hacia la diversidad
artistica, la mayoria mostr6é apertura, aunque un grupo minoritario demostr6
comprension limitada. Se evidencia una disposicion favorable hacia el aprendizaje
colaborativo y la valoracién de la diversidad en la catedra de dibujo.

En esta etapa en pintura, se evaluaron dos aspectos clave. Respecto a los
conocimientos previos en artes plasticas, se observo un esfuerzo generalizado por
parte de los estudiantes, aunque se destaca la necesidad de una reflexibn mas
profunda para enriquecer la practica artistica. En cuanto al reconocimiento y
valoracion de la diversidad artistica, hubo una apreciacion generalizada y positiva,
aunque algunos estudiantes podrian mejorar su percepcion para fomentar un
desarrollo mas participativo en el grupo.

En la etapa tercera en ceramica, la mayoria de los estudiantes estan en la escala
medianamente satisfactorio, seguido de poco satisfactorio, completamente
satisfactorio y una minoria en nada satisfactorio, lo que nos da a divisar que los
educandos desconocen los procesos de elaboracion de la ceramica, algunos se
enmarcan en que en la educacion media no reciben destrezas de aprendizajes o
contenidos relacionados, pese a que en educacion cultural y artistica se enfoca en las

artes plasticas.

Anadlisis de la etapa 4. Identificacion de desafios artisticos

Criterios de valoracion:

1. Realiza una lista de desafios especificos asociados al problema artistico planteado.
2. Identifican aspectos criticos que requieren solucién en el contexto de las artes
plasticas.

en la cuarta etapa en dibujo, en el primer tema se observdé una participacién
aceptable en la identificacion de desafios artisticos, con la mayoria considerandola
medianamente satisfactoria. Sin embargo, un grupo minoritario demostré un alto
nivel de habilidad en esta tarea, lo que sugiere oportunidades para mejorar la

exhaustividad y precision en la identificacion de desafios, entre los que destacaron
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aspectos como el proceso artistico, la técnica, la destreza, comprension y seguridad.
En el segundo tema, se evidencié una comprension solida de los desafios en las artes
plasticas, aunque un grupo menor la calific6 como medianamente satisfactoria. Se
destaca la importancia de brindar mas oportunidades para el desarrollo de
habilidades en la identificacién y abordaje de desafios en la catedra de dibujo.

En la cuarta etapa en pintura, se evaluaron dos aspectos fundamentales. En el
primero, sobre la identificacion de desafios artisticos, se observdo un esfuerzo
generalizado por parte de los estudiantes para identificar y enumerar los desafios
asociados al problema artistico planteado. Aunque la mayoria logr6 una
identificacién aceptable, se destaca la necesidad de profundizar y detallar mas en esta
identificacion para enriquecer el proceso creativo y artistico. En el segundo tema, la
identificacion de aspectos criticos que requieren solucidén, se encontr6 un
reconocimiento generalizado de los desafios artisticos presentes en el contexto
estudiado. Aunque la mayoria identifico de manera efectiva estos aspectos criticos,
algunos estudiantes podrian mejorar en su capacidad de analisis y reflexion critica
para proponer soluciones adecuadas.

En la etapa cuarta en ceramica, la mayoria de los estudiantes se encuentran en la
escala de medianamente satisfactorio y una minoria en completamente satisfactorio
lo que nos da a comprender que hay un compromiso ante la identificacion de los
desafios artisticos, desde el reconocimiento de desafios especificos que se dan en el
aprendizaje de la ceramica como son las técnicas de manufactura y acabados, asi
como el desconocimiento de la preparacion de una pasta ceramica donde la
identificacién de los aspectos criticos que requieren solucién ayuda en asumir los

desafios en sus propuestas artisticas.

Anadlisis de la etapa 5. Planificacion artistica

Criterios de valoracion:

1. Establece una lista de acciones concretas que deben realizarse para abordar y
resolver los desafios artisticos identificados.

2. Define un plan de accion que guie el proceso creativo.

En la quinta etapa en dibujo, se examinaron dos temas clave. En el primero, la
planificaciéon artistica mostré una elaboracién adecuada de acciones para abordar
desafios artisticos, desde la investigacion, referentes, procesos y reflexiones, aunque

un grupo minoritario demostr6 un alto nivel de habilidad en la elaboraci6on de
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acciones especificas. Se resalta la importancia de mejorar la exhaustividad y
especificidad en la planificacion para fortalecer el proceso de resoluciéon de problemas
en las artes plasticas. En el segundo tema, la definicion de un plan de accion revelo
habilidades solidas en la mayoria de los estudiantes, aunque hubo areas de mejora en
la claridad y efectividad del plan para algunos. Se subraya la necesidad de continuar
desarrollando habilidades de planificaciéon y ejecuciéon para un proceso creativo mas
organizado y exitoso.

En la quinta etapa de la catedra de pintura se evaluaron dos aspectos fundamentales.
En la planificacion artistica, hubo un esfuerzo generalizado por parte de los
estudiantes para establecer acciones concretas ante los desafios artisticos. Aunque la
mayoria logré una planificacién aceptable, se sugiere mejorar la exhaustividad y
especificidad para enriquecer el proceso creativo. En cuanto a la definicion del plan
de accion, se observd un esfuerzo general por parte de los estudiantes, aunque
algunos podrian mejorar la claridad y especificidad. Sin embargo, la mayoria
demostr6 un buen entendimiento del proceso creativo y las acciones necesarias.

En la etapa quinta en ceramica, la mayoria de los estudiantes se encuentran en la
escala de medianamente satisfactorio y los demés en completamente satisfactorio lo
que nos da a vislumbrar es que en la planificacion artistica se establece una lista de
acciones concretas como la preparacion de la pasta o barbotina idénea segun el
tamafio y técnica a utilizar en la realizacion del proyecto artistico donde se enfrentan
para resolver los desafios identificados, definiendo un plan de accion durante el

proceso creativo-artistico con la guia de docente.

Analisis de la etapa 6. Desarrollo artistico independiente

Criterios de valoracion:

1. Realiza un anélisis independiente centrado en la resolucién de los desafios
artisticos.

2. Presenta soluciones creativas respaldadas por referencias bibliograficas y anélisis
de obras relevantes.

En la sexta etapa de dibujo, la mayoria de los estudiantes mostraron un compromiso
profundo en el andlisis independiente para resolver desafios artisticos, aunque un
grupo minoritario mostré un nivel menos desarrollado. Se resalta la importancia de
fomentar habilidades de analisis critico. En cuanto a la presentacion de soluciones

creativas respaldadas por referencias bibliograficas y analisis de obras relevantes, la
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mayoria mostr6é habilidades sélidas, aunque algunos necesitan profundizar en la
investigacion. Destaca fortalecer la capacidad de respaldar propuestas artisticas con
una fundamentacion teorica solida para enriquecer el desarrollo artistico en la
catedra de dibujo.

En la sexta etapa en pintura, se evaluaron dos aspectos fundamentales. En el
primero, sobre el desarrollo artistico independiente, se observé un esfuerzo integral
por parte de los estudiantes para realizar un analisis autbnomo en la resolucion de los
desafios artisticos. Aunque la mayoria logré un anélisis satisfactorio, algunos podrian
mejorar en la profundidad de su reflexiéon. En el segundo tema, la presentaciéon de
soluciones creativas respaldadas por referencias bibliograficas y analisis de obras
relevantes encontré un esfuerzo generalizado de los estudiantes para respaldarlas
eficazmente, asi que, para obtener nuevas ideas creativas, inspiracion y modelos
inéditos, se utilizo la generacidon de imagenes de la inteligencia artificial.

En la etapa sexta en ceramica, la mayoria de los estudiantes se encuentran en la
escala de medianamente satisfactorio y los demas en completamente satisfactorio lo
que nos da apreciar en lo referente al desarrollo artistico independiente que hay un
compromiso por la bisqueda de referentes histéricos que son las culturas ancestrales
mismas que trabajaron muchas técnicas en la elaboracion de piezas ceramicas
utilitarias, decorativas, ceremoniales, de ahi el respaldo en las soluciones a los
desafios artisticos desde el entendimiento, anélisis y estudio de piezas arqueoldgicas
que presentan formas antropomorfas, zooformas y litoformas durante la formacién

en la catedra de ceramica.

Analisis de la etapa 7. Presentacion artistica y reflexion

Criterios de valoracion:

1. Sintetiza y presenta los resultados artisticos, destacando las soluciones innovadoras
y creativas.

2. Reflexiona sobre el proceso, resalta aprendizajes y establece conexiones, entre la
experiencia artistica y el desarrollo académico en pedagogia de las artes y
humanidades.

En la séptima etapa en dibujo, la presentacién de resultados artisticos necesita
mejorar en destacar soluciones innovadoras, aunque algunos demostraron
habilidades comunicativas solidas. Se destaca la importancia de fomentar la reflexion

critica y la comunicacion efectiva en la presentacion de propuestas artisticas. En
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cuanto a la reflexion sobre el proceso y el establecimiento de conexiones entre la
experiencia artistica y el desarrollo académico, la mayoria mostré una comprension
solida, aunque algunos necesitan profundizar en estas conexiones. Se resalta la
importancia de integrar la practica artistica y la teoria académica para un aprendizaje
mas enriquecido en la catedra de dibujo.

En la séptima etapa de la catedra de pintura se evaluaron dos aspectos clave. En el
primero, sobre la sintesis y presentacion de los resultados artisticos, los estudiantes
querian presentar sus trabajos adecuadamente, ya sea estético, técnico, formal o
creativo. Aunque la mayoria logré6 una presentacion satisfactoria, algunos podrian
mejorar en la claridad y la efectividad de esta. En el segundo tema, la reflexion sobre
el proceso y la conexion con el desarrollo académico se encontr6 que hubo un
esfuerzo generalizado para reflexionar sobre su proceso artistico y su relevancia en el
ambito académico. Aunque la mayoria logré una reflexion profunda y significativa,
algunos podrian mejorar en la calidad y profundidad de esta reflexién, sugiriendo la
necesidad de una mayor atencién en esta area.

En la etapa séptima en ceramica, casi equitativamente, los estudiantes estan en la
escala medianamente satisfactorio y completamente satisfactorio, lo que aprecia que
en la presentacion artistica y reflexiéon los educandos presentan resultados artisticos,
destacando soluciones innovadoras y creativas en las piezas ceramicas, donde luego
de un proceso técnico-creativo desde la contextualizacion, y del entendimiento de la
preparaciéon de la arcillas, modelado aplicando técnicas, aplicacion de acabados y

quemas logran reflexionar sobre el arduo y enriquecedor proceso.

De la siguiente interpretacién de los datos obtenidos a través de la aplicacion del
modelo abp en la artes puras y aplicadas, se destacan hallazgos significativos en el
proceso de ensehanza aprendizaje. A través de cada etapa del proceso, se observan
diferentes niveles de comprensién, participacién y habilidades demostradas por los

estudiantes, asi como areas de mejora identificadas en cada disciplina.

Contextualizacion (etapa 1)

Dibujo: observa una comprension variada del contexto artistico, con sugerencias de
investigacion adicional.

Pintura: similar al dibujo. Fomenta una comprensién mas profunda del entorno

artistico.
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Ceramica: se identifica un compromiso con la contextualizacion, especialmente al
relacionarla con las culturas locales y precolombinas, aunque se sugiere una mayor

profundizacion en la exploracion del contexto cultural.

Identificacion creativa (etapa 2)

Dibujo: se necesita fomentar la diversidad y profundidad de ideas creativas.

Pintura: destaca la importancia de una participacion mas activa y diversa para
enriquecer el proceso creativo.

Ceramica: se reconoce un compromiso con la identificacion creativa, destacando la

importancia de una formacioén holistica.

Conocimientos previos en las artes plasticas (etapa 3)

Dibujo: se destaca la participacion satisfactoria en la elaboracion de listas de
conocimientos previos, aunque se sugiere fortalecer la articulacion entre los
estudiantes.

Pintura: se observa un esfuerzo generalizado en el reconocimiento y valoracion de la
diversidad artistica.

Ceramica: se identifica una necesidad de ampliar el conocimiento sobre los procesos
de elaboracion de la ceramica, aunque se aprecia el trabajo colaborativo entre los

estudiantes.

Identificacion de desafios artisticos (etapa 4)

Dibujo: se necesita mejorar la exhaustividad y precision en la identificacion de
desafios, asi como brindar méas oportunidades para el desarrollo de habilidades en
este aspecto.

Pintura: se sugiere profundizar y detallar mas en la identificacion de desafios para
enriquecer el proceso creativo.

Ceramica: se reconoce un compromiso con la identificacién de desafios, destacando

la importancia de enfrentarlos en las propuestas artisticas.
Planificacién artistica (etapa 5)

Dibujo: se destaca la necesidad de mejorar la exhaustividad y especificidad en la

planificacion para fortalecer el proceso de resolucion de problemas.

324



Pintura: se sugiere mejorar la exhaustividad y especificidad en la planificacion para
enriquecer el proceso creativo.
Ceramica: se identifica un compromiso con la planificacion artistica, especialmente

en la preparacion técnica y creativa de las piezas.

Desarrollo artistico independiente (etapa 6)

Dibujo: se resalta la importancia de fomentar habilidades de analisis critico y
respaldar propuestas artisticas con fundamentacién tedrica solida.

Pintura: se observa un esfuerzo generalizado por parte de los estudiantes para
realizar un analisis autbnomo en la resolucion de desafios artisticos.

Ceramica: se reconoce un compromiso por la bisqueda de referentes historicos y el
respaldo en soluciones a los desafios artisticos a través del analisis y estudio de piezas

arqueolbgicas.

Presentacion artistica y reflexion (etapa 7)

Dibujo: se destaca la necesidad de fomentar la reflexién critica y la comunicacién
efectiva en la presentacion de propuestas artisticas.

Pintura: se sugiere una mayor atencion en la calidad y profundidad de la reflexion
sobre el proceso artistico y su relevancia académica.

Ceramica: se aprecia la presentacion de resultados artisticos y la reflexion sobre el
proceso, destacando soluciones innovadoras y creativas.

La aplicacion del aprendizaje basado en proyectos (abp) en las catedras de dibujo,
pintura y ceramica en la carrera de pedagogia de las artes y las humanidades se revela
como una estrategia pedagogica eficaz para mejorar el proceso de ensehanza y
aprendizaje en estas disciplinas. El analisis de los datos obtenidos a través de la
implementacion del abp destaca tanto areas de fortaleza como oportunidades de
mejora en cada etapa del proceso, lo que proporciona una guia valiosa para optimizar
la calidad educativa en estos campos. En la tabla 3 se resumen los hallazgos

significativos en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Tabla 3: Resumen de los hallazgos significativos en el proceso de ensefianza

sugerencias de investigacion
adicional.

o .
aprendizaje.
Etapa Dibujo Pintura Ceramica
Comprension variada del Fomenta una comprensién més Compromiso con la
s contexto artistico, con profunda del entorno artistico. contextualizacion, especialmente
Contextualizacion

al relacionarla con culturas
locales y precolombinas.

Identificacion Creativa

Necesidad de fomentar la
diversidad y profundidad de ideas
creativas.

Importancia de una participacion
mds activa y diversa para
enriquecer el proceso creativo.

Compromiso con la
identificacién creativa,
destacando la importancia de una
formacion holistica.

Conocimientos Previos

Participacion satisfactoria en la
claboracion de listas de
conocimientos previos.

Esfuerzo generalizado en el
reconocimiento y valoracion de
la diversidad artistica.

Necesidad de ampliar el
conocimiento sobre los procesos
de elaboracion de la cerdmica,
aunque se aprecia el trabajo
colaborativo.

Identificacion de Desafios

Necesidad de mejorar la
exhaustividad y precision en la
identificacion de desafios, asi
como brindar mas oportunidades
para el desarrollo de habilidades
en este aspecto.

Sugerencia de profundizar y
detallar mas en la identificacion
de desafios para enriquecer el
proceso creativo.

Compromiso con la
identificacion de desafios,
destacando la importancia de
enfrentarlos en las propuestas
artisticas.

Planificacion Artistica

Necesidad de mejorar la
exhaustividad y especificidad en
la planificacion para fortalecer el
proceso de resolucion de
problemas.

Sugiere mejorar la profundidad y
especificidad en la planificacion
para enriquecer el proceso
creativo.

Compromiso con la planificacion
artistica, especialmente en la
preparacion técnica y creativa de
las piezas.

Desarrollo Artistico
Independiente

Importancia de fomentar
habilidades de anélisis critico y
respaldar propuestas artisticas
con fundamentacion tedrica
solida.

Esfuerzo generalizado por parte
de los estudiantes para realizar un
andlisis auténomo en la
resolucion de desafios artisticos.

Compromiso por la busqueda de
referentes historicos y el respaldo
en soluciones a los desafios
artisticos a través del analisis y
estudio de piezas arqueoldgicas.

Presentacion Artistica y
Reflexion

Necesidad de fomentar la
reflexion critica y la
comunicacion efectiva en la
presentacion de propuestas
artisticas.

Mayor atencién en la calidad y
profundidad de la reflexion sobre
el proceso artistico y su
relevancia académica.

Apreciacion de la presentacion de
resultados artisticos y la reflexion
sobre el proceso, destacando
soluciones innovadoras y
creativas.

Una de las principales reflexiones que surgen de este analisis es la importancia de la
contextualizacién en el proceso de ensefianza. Se observa que los estudiantes
muestran una comprension variada del contexto artistico en todas las disciplinas, lo
que sugiere la necesidad de promover una mayor investigacion y profundizacién en
este aspecto. En el caso de la ceramica, se destaca el compromiso con la
contextualizacién, especialmente al relacionarla con las culturas locales y
precolombinas, lo que resalta la relevancia de integrar conocimientos culturales en la
formacion artistica.

Otro aspecto relevante es la identificacion creativa, donde se evidencia la necesidad
de fomentar la diversidad y profundidad de ideas creativas entre los estudiantes. Esta
etapa del proceso resalta la importancia de estimular la creatividad como parte
fundamental del desarrollo artistico.

Ademas, se observa que los estudiantes muestran un esfuerzo generalizado en el
reconocimiento y valoracion de la diversidad artistica, lo que sugiere una apertura
hacia diferentes expresiones y estilos dentro del ambito artistico. Este hallazgo

refuerza la idea de que el abp puede contribuir a promover una formacion holistica en
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las artes, donde se reconozcan y valoren las miultiples perspectivas y tradiciones
artisticas.

En cuanto a los desafios identificados en el analisis, como la necesidad de mejorar la
exhaustividad y precision en la identificacion de desafios artisticos, asi como en la
planificacién y la reflexion critica, estos sefialan areas especificas donde se pueden
implementar estrategias de ensefianza para fortalecer las habilidades de los
estudiantes en estos aspectos.

En resumen, la aplicacion del abp en las catedras de dibujo, pintura y ceramica
permite enriquecer la ensefianza y aprendizaje en las artes, al proporcionar un marco
estructurado que promueve la participaciéon activa de los estudiantes, la integraciéon
de conocimientos y la reflexion critica sobre su practica artistica. Esta metodologia no
solo fortalece las habilidades técnicas y creativas de los estudiantes, sino que también
fomenta una comprension méas profunda del contexto artistico y cultural en el que

operan.

Conclusiones

El enfoque del aprendizaje basado en problemas (abp) se muestra altamente efectivo
en el &mbito de las artes puras y aplicadas al centrarse en el estudiante, quien asume
la responsabilidad de su propio proceso de aprendizaje, lo que resulta en una
retencion de informacidon maés efectiva y un mayor empoderamiento del estudiante.

El ABP incentiva la investigacion en los escenarios de aprendizaje, fomentando la
adaptabilidad, la aceptacion de criterios y la tolerancia a la diferencia ideologica, lo
que mejora la relacion con los companeros de trabajo y promueve Ila
interdisciplinariedad, el compromiso y la disciplina en el trabajo colaborativo.

La propuesta de ABP disefiada para las artes puras y aplicadas destaca la importancia
de integrar la creatividad y la contextualizacion artistica en el proceso educativo,
permitiendo a los estudiantes analizar problemas artisticos en un contexto cultural
especifico y generar soluciones creativas.

La implementacion del ABP en estas disciplinas artisticas fortalece la creatividad y la
autonomia de los estudiantes al involucrarlos en proyectos artisticos que requieren
planificacion, resolucion de problemas y reflexion, promoviendo una comprension
mas profunda y holistica de las disciplinas artisticas y el desarrollo de habilidades

transferibles.
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